10A7H (b [55E sabado, 7 de octubre [Lingiiistica]

BHBRZEIZMT T8 - HFEOBEFICEE T 5 X A5
—anf—arEnHBEND
Estudio comparativo de verbos de apoyo en espafiol e inglés centrado

en sus colocaciones para la creacién de material docente

BJisE (Ryo TSUTAHARA)
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de ahi que EiDFERIRIZ OV T

Sobre la seleccién modal en la oracién de ahi que
fEE# % (Noritaka FUKUSHIMA)

luego que, asi que, conque, por eso, por consiguiente 73 & 788 < fERFHIL, HilEE &
OB TH D, & Z AN de ahi, que, de aqui que, de alli que & V9 FEAJIZE LD -
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Do
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HHEEAREEER Iy, Iwl

Fonemas oclusivos sonoros /y/ y /w/

AFEHH (KIMURA, Takuya)
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TIESRZ &S H AN BB TII e,



10A7H (b [55E sabado, 7 de octubre [Lingiiistica]

Distribucién de la variacién de la segunda persona singular del
pretérito de indicativo en Twitter: compraste vs. comprastes
VA v ¥ —EOBERBEEMETAED _ABREEOERDOHAHIZONT

— compraste vs. comprastes

Antonio RUIZ TINOCO

El uso de la forma no candnica de la segunda persona del pretérito de indicativo
terminada en /-s/ como comprastes, hablastes, etc. es un fendmeno de variacién bastante
extendido, sobre el que existen abundantes estudios de usos en casi todos los paises
hispanohablantes, como Charles E. Kany, John Lipski, Adolfo Elizaincin, Maria Vaquero,
etc. En general, se considera una forma desprestigiada, estigmatizada y rural.

La mayoria de los estudios de este fenémeno se han basado en el espanol hablado.
En este estudio, se analiza la distribucién de su uso en una muestra de verbos en los
microblogs de Twitter, a partir de un macrocorpus de tuits geolocalizados procedentes de
todas las zonas hispanohablantes. Ademas, para centrarnos en el uso actual solamente
consideramos los datos de los afios 2016 y 2017.

Al comparar las ocurrencias de las formas candnicas y no candnicas encontramos
que hay una diferencia de frecuencia de uso que no se puede atribuir solamente a la
percepcién por parte del hablante de una analogia con la segunda persona de otros tiempos
verbales.

Los datos estan recopilados en bases de datos relacionales MySQL y también en
una base de datos no relacionales, Elastic Stack.

Para la preparacion de los respectivos mapas de distribucién y visualizar los
resultados de los analisis se ha usado QGIS, software de cédigo abierto y el médulo Kibana
de Elastic Stack.

El corpus asi formado nos permite comparar el uso de tales formas en los mismos
periodos de tiempo de zonas distantes, lo que no habria sido posible por medio de los
métodos tradicionales de recoleccién de datos, por lo que de esta forma nos permite

observar el fenémeno con distintas perspectivas.
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VAV =T 4V - HATLEE

Carmen Martin Gaite y palabras

iy %nfl (Chiho NAKAMACHI)
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77V EHEHREXE — 7 - L~v 2] 22—
Clarin y la literatura del Siglo de Oro—En torno a “La Regenta
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¥ (Asako TOKUNAGA)
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HIVBR « TZUT AR [TAVTIF « ZIVADIE] I2B1T 520

Totalidad en La muerte de Artemio Cruz de Carlos Fuentes
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a/VE L OEERIC T 5882 E —“Bestiario” & “Axolot]” % H.[MZ—
El observador en los primeros cuentos de Julio Cortazar:
"Bestiario" y "Axolotl"

it & (Sayaka TSUJD
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¢{Cémo actuamos los docentes en el escenario educativo de las tecnologias de la

informacién y la comunicacion?

#HE ICT REICBND TEENIAMICS D E 5 922

Panelistas: Analia VITALE ROSENBROCK
Masami OGAWA

Cecilia SILVA

Midori TERAO

Las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TICs) estdn inmersas en
nuestra cotidianeidad y representan una fuente inagotable de recursos para la educacién,
incluida la ensefianza de lenguas. Frente a estos nuevos recursos digitales, /como piensan
los docentes sobre estas nuevas tecnologias y su propia formacion, la aplicacién concreta
en el aula y en sus lugares de trabajo? Esta presentacién versara sobre estos temas,
desarrollada en dos partes.

En la primera parte, la profesora Vitale presentara de los resultados de una
encuesta que se realizé a fines del afo pasado a los profesores de espafiol sobre el uso de
las TICs por parte del alumnado. La muestra consisti6 en 50 profesores (22 nativos
japoneses y 28 nativos de espafiol) de los cuales la mayoria tiene més de 11 afos de
experiencia docente (77%). Los resultados de la encuesta mostraron que una mitad de los
docentes cree que las TICs son convenientes para la ensefianza a veces. Los profesores
sefialan que sus desafios son por un lado, sus lugares de trabajo, como por ejemplo, con las
limitaciones materiales y técnicas. Por otro lado, otros creen que las TICs son una fuente
de distracciéon para los estudiantes o promueven un mal uso de los recursos en linea.
Frente a la pregunta por su propio aprendizaje de las TICs, casi una absoluta mayoria de
los profesores estd muy interesada en formarse, declara que le abruma la velocidad con
que aparecen nuevos recursos y herramientas, y por lo tanto tampoco puede evaluar
concretamente su potencial educativo.

En la segunda parte, las profesoras Ogawa, Silva y Terao expondran sobre sus
experiencias en relacién a los siguientes puntos: 1) su propio aprendizaje en el uso de las

TICs, 2) las politicas, reglas generales y/o limites institucionales de las clases de espafiol,



3) la aplicacién concreta en el aula de espafiol y el resultado entre los estudiantes. Sobre
este ultimo punto, la ponencia de la profesora Ogawa se desarrollara a lo largo de los
siguientes aspectos: manejo de los estudiantes de aplicaciones (Word, Excel y Power Point)
para realizar sus tareas, uso de la computadora en el aula por parte de la docente, y
utilizacién de las plataformas que ofrecen las universidades. Se realizara una reflexién a
partir de los resultados de las encuestas a los estudiantes, y de los argumentos de D. A.
Norman (2013), quien sefiala adénde deberiamos dirigirnos sobre las mejores maneras de
utilizar las tecnologias. La profesora Silva se va a referir a un portafolio de trabajos de
comunicacién oral como un recurso que permite a los estudiantes evaluar los resultados
de un semestre y reflexionar sobre ellos. Esta presentaciéon contiene tres partes:
descripciéon del portafolio, resultados del proyecto en términos de los logros de los
estudiantes y la definicién de sus propias estrategias de aprendizaje, integracién de la
evaluacién y reflexion de los estudiantes al proceso de aprendizaje. Finalmente la
profesora Terao nos contara sobre las actividades tanto en el instituto como en la
universidad. Se propone el uso del teléfono mo6vil e Internet para las practicas orales y
hacia el final del semestre, con las presentaciones de los estudiantes. Seguidamente, se
evalta la reacciéon de los estudiantes, su efecto en el aprendizaje y las dificultades que
trajo aparejadas el uso de las TICs. Al final, propondra de qué manera podrian superarse

estos obstaculos para futuras practicas pedagogicas.

Norman, D. (2013) The Design of Everyday Things: Revised & Expanded Edition. New
York, Basic Books.
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AL VEBEICENEMNE T2 637200 ICT FIH
Las TIC para producir un cambio cualitativo

en cursos universitarios de ELE

BJF1E1T (Nobuyuki TSUKAHARA)

FABRF T, 2016 FEN D, WUENEREE L TOANAS VEBEHEORWNEZ [(IVF 2T
W AT VD2V ADERK] EEDTWD, [HAFaT ATV A 1E, b
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Reflexiones sobre el modo de estudiar. Saber aprender y hacerse entender.
FOHIZONTDELR, BEABDROLRFFIETES,
BEDBPRARFZVNFTEZRITHZ L,

Arsenio SANZ RIVERA

Desde los anos ochenta, la teoria metacognitiva ha venido adquiriendo gran
relevancia en el ambito educativo y para los partidarios de esta corriente, supone una
revolucién en el mundo de la ensenanza. Actualmente, algunos autores consideran que los
presupuestos tedricos derivados de la metacognicién, se convierten en un planteamiento
didactico que debe servir como valioso referente para la creacién de los programas de
estudio (Javier Burén, 1988; Beltran, J. 1987; Geva, E. 1985) No obstante, aunque
reconocemos los esfuerzos y aportaciones que el metacognitivismo ha realizado para poder
interpretar los procesos mentales del individuo durante el aprendizaje, podemos afirmar
que algunos de sus presupuestos tedricos resultan dificiles de interpretar y excesivamente
complicados para llevarlos a la practica diaria de nuestras aulas. (“predecir conclusiones”,
en Baker, 1985b; Samuels, 1984, ‘organizar macroestructuras” Burén, 1988).
Consideramos que la mejor opcién pasa por reconocer y ser conscientes del papel de los
procesos mentales que acompanan al acto de aprendizaje y plantear en las aulas, modelos
practicos y de facil aplicacién que ayuden a los estudiantes a aprender y a los ensefiantes,
a hacerse entender.

En el trabajo que presentamos, basamos nuestros datos y conclusiones en los
resultados obtenidos desde el curso 2015~2016, con estudiantes de tercer y cuarto afio en
la Universidad de Estudios Internacionales Kanda.

En nuestro trabajo de investigacion partimos de la base de que el estudiante es el
responsable maximo de su aprendizaje y desde el principo de la practica, le hacemos ser
consciente de su papel director. El reconocimiento de ciertos factores cognitivos como la
motivacién, la seleccién de informacién, su organizacién en la memoria, la adecuacion de
estrategias y la definicién de objetivos, entre otros, resulta imprescindible para definir el
modo de trabajo en la clase (Pelllegrino, 1996; Diaz, J. M. & Rodrigo, M.J. 1989;
Bransford, 1981; Brown, 1981; Burén, 1988) La critica especializada enfatiza en la
concienciaciéon del aprendiente de cada uno de estos procesos mentales y asi los denomina;
metamemoria, meta-atencién, metacomprension, etc, para indicar que el individuo se esta
observando y analizando en funcién de un objetivo concreto. Nosotros ademas, concedemos

especial atenciéon a la interacciéon entre todos los participantes en el acto cognitivo y



afiadimos un elemento que suelo pasar por alto en la literatura especializada pero que
juega un papel definitivo en el acto de aprendizaje. Nos referimos a la ignorancia de la

cual el propio individuo no se percata y le hace mantenerse en un espacio irreal y confuso.
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Gramética en espafiol. ;Por qué no? Una propuesta pedagégica para el aula

ARL VEETHZ D EY FADRE

Yoshimi Hiroyasu

Cuando hay dos profesores, uno japonés y otro nativo, que comparten clases, es
normal que el profesor japonés se encargue de la gramaética y el profesor nativo, de la
practica; esto parece ser un entendimiento comuin en la mayoria de las clases de espanol
en Japon. Se considera que la clase de gramatica la debe dar un profesor japonés porque
los conceptos gramaticales que hay que explicar son tan complicados que no se podria
hacer con éxito en la lengua meta.

Por otro lado, la indiscutible importancia del input en la ensefianza de lenguas
extranjeras nos lleva a pensar que dar clase en la lengua meta, tanto profesores japoneses
como nativos, es, y sera aun mas en el futuro, algo fundamental. La explicacion detallada
de la gramatica no puede seguir siendo obstaculo para ese fin.

Esta ponencia es una propuesta de gramatica pedagdgica para estudiantes
japoneses, cuyo Unico objetivo es servir para ensenar espafnol como herramienta de
comunicacién. Primero hay que cuestionarse si realmente es necesaria toda la informacién
gramatical que ofrecemos en clase. Se trataria de ser conscientes de que cada punto
gramatical no tiene la misma importancia y actuar en consecuencia. Por ejemplo, es muy
importante entender la relacién entre el sujeto y el verbo, algo que los profesores solemos
considerar obvio y sobre lo que no insistimos lo suficiente. Si intentamos explicar a la vez
frases comparativas con adjetivos, con adverbios y con sustantivos, por supuesto, seria
mas facil hacerlo en japonés; pero jrealmente es necesario y beneficioso presentar todos
esos usos? Se piensa que la terminologia gramatical es til, pero al mismo tiempo son
palabras muy dificiles y, por tanto, mejor decirlas en japonés. Sin embargo, /no seria mejor
pararnos a pensar si es realmente necesario usar esas palabras gramaticales? En
nuestras clases muchas veces nos vemos en la necesidad de simplificar algunas
explicaciones para la mayor facilidad de comprensién. ;Qué tipo de simplificacién se
permite, y qué es lo que no debemos hacer?

Desde hace varios afnos he venido usando unos esquemas gramaticales muy
simples para explicar las frases que se aprenden en clases de segunda lengua extranjera.
Estas explicaciones las doy usando solo el espafiol desde la primera clase de principiantes.
En mi ponencia quisiera compartir mis ideas y experiencias de impartir clases de

gramatica en espanol y qué resultados he obtenido. Al mismo tiempo, quisiera mostrar



que no es nada dificil explicar gramatica en espanol en clase, algo que puede hacer tanto

el profesor nativo como el japonés.
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La influencia de la experiencia del aprendizaje de inglés

en el proceso de motivacién del espafiol como L3.
FRILA R (Yuri YOKOYAMA)
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Gramatica y comunicacién: una pareja evaluable - una evaluacién bien avenida
Taller de reflexién sobre c6mo crear puentes entre lo gramatical y lo comunicativo

XELala=r—va VOBELEFMENOEETS (V-2 ay)

Kazuko TAKAGI
Concha MORENO

Resumen

Una de las preocupaciones del profesorado de lenguas en general y de ELE en particular
es la mejor forma de evaluar. Su especial relevancia ha quedado patente en el documento
publicado por el Instituto Cervantes en 2012 cuyo titulo es Las competencias clave del
profesorado de lenguas segundas y extranjeras. En él se habla explicitamente de que una
de esas competencias clave es la de saber evaluar. Por esa razon, en el LXI Congreso de
Hispanistas realizamos un taller para reflexionar sobre el impacto de dicho documento en
el mundo de ELE en Japén. Sin embargo, las preguntas como “;qué estoy evaluando?” o
“por qué estoy evaluando asi?” siguen siendo una cuestion dificil de responder. En la
practica, a menudo, seguimos evaluando contenidos presentados en los manuales sin
atender al proceso o sin comprobar si se han alcanzado los objetivos planteados al inicio
del curso, al menos, en la mayoria de los casos. Sobre todo, si nos centramos en la
situacién concreta del ELE en Japén, y dado que las clases se dividen en gramadtica y
conversacion /comunicacién, lo habitual es hacer examenes separados y evaluar el
resultado de las competencias por separado. Como consecuencia, pensamos que con este
sistema no estamos evaluando realmente la competencia unificada del alumnado. Ademas,
esta divisién implica que el proceso también ha ido por separado. Este fenémeno nos lleva,
en casos extremos, a una separacion total de las tareas docentes entre profesores nativos
y profesores japoneses (Yonekawa, 2015). En nuestra opinién, esto representa una
contradiccién de base puesto que la meta de la ensefianza/aprendizaje de cualquier lengua
es lograr personas capaces de hacer algo —sea leer, escribir, hablar- con los conocimientos
adquiridos /presentados en las clases. Esta integracién, en la que la gramaética es el
canamazo del bordado final o produccién del alumnado, viene de antiguo (Moreno, 1998 y
2005). Y se ha mantenido hasta el presente, como lo prueba la comunicacién presentada
en este mismo congreso (Moreno, 2016). En esta ocasién queremos compartir la forma en
que hemos trabajado de manera conjunta y el tipo de examen final de semestre que

elaboramos ateniéndonos a la coherencia entre los objetivos presentados en nuestro



syllabus, el proceso de la ensefianza y el tipo de evaluacion. Asimismo, compartiremos las
respuestas de nuestro alumnado a una serie de preguntas relativas a su experiencia de
aprendizaje. La metodologia de investigacion es accidn-reflexién a través de nuestro
cuaderno conjunto de clase, ademas del andilisis de las respuestas recogidas del
cuestionario de los estudiantes. El periodo de observacion ha sido el comprendido entre la
elaboracion del syllabus y el andlisis cualitativo de las opiniones de los estudiantes. En
nuestro taller pretendemos reflexionar con los participantes sobre cémo podriamos
unificar los contenidos y la forma de trabajo de las clases denominadas de gramaética y
conversacion con el fin de intentar alcanzar una via de actuacién que no suponga excesivas
alteraciones en el disefo curricular actual, pero que si se vaya adecuando a las exigencias
de un alumnado que necesita ser cada vez mas competente en la lengua que estudia y pase

de ser espectador a ser actor de su aprendizaje.
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Sociologia del teatro. En torno a las obras del Teatro Yuyachkani de Peru
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El Grupo Teatral Yuyachkani fue fundado en 1971 en Lima, Pert. Ha venido desarrollando
una actividad enfocada en la revalorizaciéon de la diversidad cultural del pais y en la
persecucion del rol social que tiene el arte teatral. "Yuyachkani" es palabra quechua que
significa "estoy pensando, estoy recordado". Asi, el grupo "recuerda" las escenas histéricas
que no se debe olvidar, las revaloriza y las revisa. El grupo piensa que el arte tiene su
puerta abierta a todo el pueblo en general. Asi, busca su publico entre los pueblos andinos
y en las zonas marginales de las grandes urbes. Les lleva sus obras para "pensar" junto a
ellos cémo se debe construir una sociedad ideal. En noviembre de este afio esta
programada la llegada de Ana Correa, una de las actrices principales del grupo, a Japén.
En la ponencia hablaré centrando en su obra Rosa Cuchillo, intentaré analizar la
metodologia del grupo formada por el fundador y director del grupo Miguel Rubio y el

imagen del teatro social ideado por el grupo.
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Analisis de la influencia cultural Japonesa dentro de la politica exterior a través de las
artes marciales en el programa de voluntariado de JICA: Caso Kendo en Ecuador
JICA OREWH 7 1 7T LOBLED D Rz AARDHRBIRIC & 530
—x 7 7 RV D RIE D 587

Tanya GOMEZ

Resumen:

En este estudio, a través del neorrealismo se analizari el interés politico de Japén y sus
efectos en la cooperacion. Ademis desde la teoria de transculturalismo se estudiaran los
factores que influencian los intercambios entre culturas. Se utilizan estas dos teorias
para analizar el conflicto en un programa de cooperacién en artes marciales desde la
perspectiva cultural y los intereses de cada parte. A través del caso de Kendo en Ecuador
(2008-2012), es posible describir el comportamiento general de los participantes de
culturas diversas.

Objetivo:

Analizar la influencia cultural japonesa en los miembros de la Asociacion Ecuatoriana de
kendo a través de los voluntarios japoneses que participaron en programas de cooperacién
internacional.

Metodologia:

1. Se realiza investigacién descriptiva para detallar informaciéon tedrica sobre politica
exterior, influencia cultural y cooperacion internacional. Esta informacion se obtuvo de
libros, articulos académicos, reportes oficiales de instituciones internacionales como los
Ministerios Internacionales en ambos paises, JICA (Agencia de Cooperacién Internacional
del Japén), SETECI (Secretaria Nacional de Cooperacién Técnica en Ecuador), la
Embajada de Japén en Ecuador, etc. Ademas la informacién de las teorias se obtuvo de los
investigadores especializados en esta area.

2. Debido a que se realiza un estudio cultural, fue necesario contactar a los participantes
involucrados de ambos paises. Se realizaron encuestas al 90% de los voluntarios de Kendo
de JICA y entrevistas a los miembros a la cabeza de la Asociaciéon Ecuatoriana de Kendo.
De esta manera fue posible describir el comportamiento general de los participantes del
programa, especialmente sus comportamientos culturales.

Conclusiones:

1. La difusién cultural es parte del poder politico en la politica exterior japonesa utilizada

en la cooperaciéon internacional para el desarrollo; sin embargo, el poder politico no



permite que se alineen los objetivos de las politicas de JICA con las necesidades de Ecuador
para el desarrollo.

2. Se entiende que la falta de comprensién cultural puede afectar los programas de
cooperacioén internacional como en el caso de kendo en Ecuador. La falta de migrantes
japoneses hacia Ecuador podria ser la mayor causa de la falta de cooperacién y barreras
en la comprensién cultural.

3. Las politicas de difusién cultural japonesa en Ecuador son eficientes para crear eventos
relacionados con arte moderno japones y para la promocién de artes marciales.
Adicionalmente, el kendo puede contribuir al desarrollo humano y por ende satisfacer las
necesidades de los habitantes ecuatorianos, mejorando las capacidades individuales para
crear oportunidades sociales. En efecto, el transculturalismo en kendo promueve cambios
en actitudes individuales que aportan a la cooperacién en el programa.

4. El kendo es el factor comin que supera las barreras en el intercambio cultural. Sin

embargo, fuera de Japodn es dificil encontrar una definicién o categorizacién de kendo.

Palabras clave: voluntarios JICA, Asociaciéon Ecuatoriana de Kendo, influencia cultural,

politica exterior japonesa, comprension cultural



10 A 8H (H) [3tfk] domingo, 8 de octubre [Cultura]

Reformas en las politicas de Educaciéon Bilingiie en Bolivia

RYETIZRITBNAY VHVEEBOROWE

Francisco Oswaldo ALFARO PEREZ

A través de los anos, en Bolivia se han desarrollado numerosas iniciativas y esfuerzos
orientados a la aplicacion de nuevos enfoques que respondan a la realidad lingtistica y
cultural en el campo educativo.

Es evidente que un paises plurilinglies y multiculturales con una considerable
presencia indigena como Bolivia, México, Guatemala, Ecuador y Pert este tema se haya
convertido en un reto importante y urgente.

Son muchos los Ministerios de Educacion de la regién que han decidido adoptar una
modalidad de educacién bilingiie intercultural y en este contexto regional, Bolivia tiene
singular importancia por las experiencias puntuales conducidas a nivel del sistema
educativo formal.

Asi mismo es importante mencionar que el proceso de implementaciéon de politicas
educativas en este &mbito no ha sido estatico y ha sufrido cambios a los largo de los Gltimos
anos. Algunos de estos cambios han sido drasticos y radicales, el primero es el cambio en
la legislacion educativa que modifica los términos para llamar la educacién bilingtie.

En la anterior legislacion “Ley 1565 de Reforma Educativa” aprobada en el afio de 1994,
en el titulo I, “Bases de la Educacién Boliviana”, en el articulo 1, inciso 5 dice literalmente:
“Es intercultural y bilinglie porque asume la heterogeneidad socio cultural del pais en un
ambiente de respeto entretodos los bolivianos, hombres y mujeres”.

Mientras que en la actual legislacion, Ley 070, “Ley de la Educacién Avelino Sifiani —
Lizardo Pérez” aprobada en el afio 2010, establece en el Titulo I, Articulo 2, Inciso h que
la educacion “Es intracultural, intercultural y plurilingiie porque articula un Sistema
Educativo Plurinacional desde el potenciamiento de los saberes, conocimientos y la lengua
propia de las naciones y pueblos indigena originario campesinos, las comunidades
interculturales y afro bolivianas, promoviendo la interrelacién y convivencia en igualdad
de oportunidades para todos, a través de la valoracién y respeto reciproco entre culturas”.

El segundo cambio radica en la reestrructuracién del Ministerio de Educacién lo cual
repercute directamente en la imlementacién de las politicas educativas a nivel de aula y
el tercero pero no menos importante, cambios en la normativa para la participacién de la

cooperacién internacional en el campo educativo.
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Evolucidon del cine andaluz desde la Transicién hasta la actualidad.

TN TREIORRE - REMPLBEET

Francisco Javier LOPEZ RODRIGUEZ

Durante la dictadura de Franco se impuso un modelo de producciéon cinematografica
centralista y pretendidamente homogénea que marginalizaba cualquier intento de
producir peliculas especificamente regionales. La transiciéon a la democracia trajo consigo
la libertad de expresion y en aquel periodo comunidades con una fuerte orientacién
independentista, tales como Cataluiia o el Pais Vasco, demostraron su interés en realizar
un cine auténomo que sirviera para consolidar su identidad regional. En otras
comunidades, como Andalucia, también aparecid un cine propio a pesar de que no tuvo el
éxito comercial y critico o el impacto sociocultural de los cines catalanes y vascos. Asi pues,
esta presentacién tiene como objetivo reflexionar sobre el concepto de “cine andaluz’ y
caracterizar las distintas etapas por las que ha pasado este cine regional durante las

ultimas décadas.

En primer lugar se discutiran diversas definiciones de “cine andaluz” para determinar qué
rasgos (procedencia de autores y empresas productoras, localizaciones, teméticas, y
estéticas) se utilizan para delimitar este concepto. A continuacién se realizara un recorrido
por la historia del cine andaluz con el fin de identificar las principales etapas, las cuales
estan marcadas por el uso politico, social y cultural que se hace de los rasgos culturales
andaluces. En este sentido, podemos distinguir diversas fases tales como: “la andaluzada”,
que vendria a ser la imagen estereotipica de lo andaluz vinculada al baile, a la comedia, a
la fiesta y a lo folcldrico que se impone en las espanoladas desde los afios 30 hasta los afios
60; la reivindicacién culturalista propiciada por la Transicién en la que se desarrolla un
cine andaluz que pretende contrarrestar la imagen falseada que el cine espafiol ha venido
ofreciendo de la cultura andaluza y en la que se critican aspectos caracteristicos de la
regién como el caciquismo o la religion al tiempo que se adaptan obras literarias de autores
andaluces; la vertiente populista, que busca ahondar en la idiosincrasia de las clases
populares de Andalucia con el fin de mostrar sus condiciones de vida, los problemas
sociales a los que se enfrentan, o el humor caracteristico de la regién en obras
cinematograficas que a veces se acercan peligrosamente al auto-estereotipo debido a su
proximidad a los topicos de la espafiolada; y, por Gltimo y en una linea paralela, se aprecia

también una vocacién global en una serie de obras que, habiendo sido creadas por



cineastas andaluces y rodadas en la regién, abordan temas universales o utilizan modelos
filmicos ampliamente reconocibles debido a la influencia del estadounidense. Ello conlleva,
por su parte, una mayor variedad de géneros, que van desde el terror al cine fantéstico, y

la posibilidad de una difusién internacional mas amplia gracias a la tecnologia digital.
Durante la presentacion se ejemplificaran estas etapas con varias peliculas andaluzas que
seran brevemente analizadas con el fin de mostrar los principales rasgos de la produccién

cinematografica de Andalucia.

Palabras clave: historia del cine, cine, Andalucia, cine andaluz, cultura.
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